МЕТОДЫ И ПРИЕМЫ ОБУЧЕНИЯ..  

Проблемно-поисковые методы обучения включают в себя следующие приемы:

- приемы создания проблемных ситуаций - постановка проблемных вопросов, проблемных задач, проблемных опытов и др.;

- приемы формирования учебных гипотез по разрешению проблемных ситуаций - высказывание предположений о причинах явлений, о связях между понятиями, величинами и пр.;

- приемы доказательства учебных гипотез - доказательства на основе сравнений, логических рассуждений, проведения учебно - исследовательских опытов и пр.;

- приемы формулирования новых учебных вводов, обобщений и пр.

Репродуктивные методы обучения имеют основной целью передачу и запоминание учебной информации и поэтому включают в себя следующие приемы: передача учителем и запоминание учениками учебной информации (запоминание по ассоциации, путем заучивания, повторения и воспроизведения учебного материала и др.).

Логические методы обучения (индуктивные, дедуктивные, а также аналитические и синтетические и др.) также состоят из более конкретных приемов. Назовем некоторые наиболее распространенные логические приемы: приемы выделения главного, существенного в изучаемом материале, приемы классификации, установления аналогии, обобщения, систематизации, конкретизации и др.

Применение метода самостоятельной работы учеников предполагает в целом ряде случаев сочетание таких приемов, как инструктирование о задачах и порядке выполнения задания, о наиболее рациональных приемах деятельности самих учеников, например, приемах применения алгоритмов решения определенных типов задач, приемов составления плана, тезисов, конспектов и др. и осуществление всех названных действий учениками.

Имеют в своем составе определенные приемы и такие отдельные методы обучения, как беседа, упражнения и др. Например, метод беседы включает всебя приемы постановки вопросов в определенной логической последовательности, приемы постановки наводящих вопросов, приемы активизации всех учеников в беседе, приемы коррекции ошибочных ответов, приемы формулирования выводов, обобщений, резюме, оценки деятельности учеников.

Когда мы говорим о составе метода упражнений, входящего в группу практических методов обучения, то обычно выделяем в нем приемы сообщения условия задачи, приемы записи условия задачи (текстом, в виде схем, зарисовок и пр.), приемы планирования выполнения упражнения, приемы фиксации хода выполнения упражнения, приемы анализа результатов выполнения упражнений, приемы самоконтроля , оценки правильности полученного ответа и пр.

Таким образом, каждый метод состоит из определенных приемов деятельности учителя и учащихся. Важно подчеркнуть, что только сочетание приемов образует определенный метод обучения. Причем нередко важна и последовательность применения соответствующих приемов. Не следует упускать из виду и то обстоятельство, что одни и те же приемы могут входить в разные методы обучения, но в сочетании с другими приемами они образуют уже совершенно другой метод обучения, чем в первом случае. Например, приемы запоминания входят в репродуктивные и проблемно - поисковые методы обучения. Но если в первой группе методов они играют решающую, основную роль и доминируют над всеми другими приемами обучения, то в проблемно - поисковых методах они уже не занимают центрального места и в основном способствуют запоминанию полученных в результате проблемных рассуждений результатов. Точно так же в обе эти группы методов обучения может войти и прием аналогии. Но в первом случае он будет подчинен целям лучшего запоминания, а во втором - высказыванию и доказательству учебных гипотез.

Методы обучения в определенной ситуации, когда они выполняют частную роль в более широком методе обучения, могут выступить в роли приема обучения. Приемы обучения могут в определенных условиях выполнять функции метода обучения. Методы и приемы обучения дидактически взаимосвязаны и при определенных условиях переходят друг в друга в зависимости от конкретных задач и специфики содержания обучения.

Рассмотрение связи методов и приемов можно проводить на дидактическом, частнодидактическом, методическом уровнях. При переходе с одного уровня на другой прием может приобретать функции метода, и наоборот. 

Проблема сочетания методов и приемов в обучении требует дальнейших специальных и разносторонних исследований.

Чем богаче представление педагога о многообразии методов и приемов обучения и о возможностях их разумного, целесообразного сочетания, тем более удачным, живым, действенным явится избираемый комплекс методов для проведения уроков по определенной теме и каждого урока в отдельности.

Приведем в обобщенном виде те аргументы, которые позволяют считать предлагаемую классификацию методов обучения качественно новой и относительно целостной.

Существенная особенность предложенного подхода в том, что он опирается на более широкое методологическое и теоретическое основание, чем все ранее применявшиеся классификации. Известные подходы выделены из общего основания как частные случаи. Очень важно не забывать этого принципиального положения и не сводить предложенный подход к простому соединению известных ранее.

Комплексный деятельностно - процессуальный подход исходит из учета всех основных компонентов деятельности - мотива, операций, действий, контроля и анализа результатов.

В этой классификации за основу берется решение не какой-то одной дидактической задачи (допустим, развития творческой самостоятельности в учении), а решение всего круга основных задач образования, воспитания и развития личности - развития ее чувственного восприятия, теоретического и эмпирического мышления, навыков практической деятельности, самостоятельной работы, формирования мировоззрения, общественно ценных мотивов, умения управлять своей деятельностью и осуществлять самоконтроль и т.д.

Описанный подход к классификации методов относительно целостен и потому, что в нем во взаимосвязи отражена деятельность учителя и учеников.

В классификации не просто дан перечень методов, а показаны связи между ними, носящие функциональный характер, так как каждая группа методов реализует определенную функцию в целостном цикле процесса обучения, без которой он не может обеспечить оптимальное решение всего круга учебно-воспитательных задач.

Предложенная классификация исходит из методологической идеи многообразия методов, из возможности появления новых методов, что характеризует ее диалектичность.

Практическую значимость этой классификации подтверждает тот факт, что процесс совершенствования методов обучения в советской школе идет не в одном каком-то аспекте, например, развития размышления, а во всех других аспектах, по которым выделены группы методов обучения.

Сказанное не означает, что предложенный подход к классификации методов обучения является единственно возможным, но на данном этапе развития дидактики он является более комплексным по сравнению с другими подходами. Поэтому можно использовать его для обоснования оптимального выбора методов обучения.

8. Наконец, необходимо отметить и то обстоятельство, что в предложенной нами классификации методов обучения выступают как частные случаи общих методов воспитания учащихся. Установление большего соответствия между этими двумя группами педагогических методов будет, несомненно, способствовать усилению взаимосвязи и единства обучения и воспитания, что в свою очередь будет содействовать более успешному осуществлению задач, выдвинутых реформой общеобразовательной и профессиональной школы в нашей стране. 

